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GIRIS

"Egitim, edinilecek bilgileri kullanma sanatinin kazanilmasidir. Bilgilerin yeri ise kafal
kitap raflandir.” Alfred North Whitehead

Kitlphane kullanma aliskanlbig kazanan 6grencilerin hayat boyu okumay1 bir zevk olar
vam ettirdikleri ve okullarda yapilan etkinliklerin, uygulamalarin 6grencilerin kitap oku
kitiphane kullanma aliskanliklarint dnemli dl¢lide etkiledigi yapilan ¢alismalar sonund
konulmaktadir. Bu makalede Tiirk Egitim Sistemi icinde okuma kiltUrinln yeri ve énem
soz edilecek ve bu baglamda kdtiphanelerin kullamiminin 6nemi Gzerinde durulacaktir. |
sistemlerinin ayrilmaz bir par¢asi olan kitiphanelerin kullaniminin 6grencilerin egitim
tina katkilari Uzerinde durulacak ve bu kapsamda Cito Turkiye'nin hem 6zel okullar he
devlet okullarinda sundugu raporlar irdelenecektir.

OKUMA KOULTURD iCiN ILK ADIM: EZBERE HA- mek, dusiinmeyi 8grenmek egitimin ana amaci ol
YIR! OGRENMEYE EVET! (Andain ve Murphy, 2008). Bilinen bir Gin atasozii "Bi

balik verirsen onu bir glinliglne beslersin, bir insana
tutrmay &gretirsen onu hayati boyunca beslersin.” d
Okuma killtiriinin ilk adimi ezberlemeden dgrenmenin  tim de aynen béyledir. Ogrenmeyi 6grenen bir gen
dniindeki ufku agmakla baslamaktadir. "Ogrenmeyi diistin-  boyunca ezberlemeden, bagkalanimin kendisine bilg v
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sini beklemeden, her zaman 6grenmeye ve bilgi edinmeye
gereksinim duyacaktir. Bu baglamda okumay, aragtirmayi ha-
yat boyu siren bir eylem haline tagiyabilecektir. Ogrenmeyi
6grenmek su anki egitim sisteminin ana amacdir. Ogrenci-

~ lerinin ufuklanm genisleten, disinme ve elestirme becerisi

kazandiracak sekilde &gretim yapmayi basarabilen ve rehber
olan dgretmenler, 6grenmeyi 6gretme becerisi kazandirmay
basaracaktir. Ornegin; tarihi 6grenmek tarihte yer alan bazi
detayli bilgileri hatirlamak degil, tarihle ilgili digtinebilmek
ve 0 zaman anlayabilmelktir.

En temel insan hakki égretileni dedil, istedidini égrene-
bilmek! Siiresini tahmin edemem, ama yakin bir gelecek-
te [nsan Haklan Evrensel Bildirgesi'nde 6nemli bir gelis-
me olacak, yasam halkkimn hemen yanina ve belki de
dniine soyle ifadeler oturacaktir: Her insan herhangi bir
amacla kendisine ddretilmek istenenleri 6grenmemek,
onun yerine kendi 0zgtir iradesiyle sececeklerini gren-
mek hakkina sahiptir. Ezber hangi amacgla olursa olsun
insan neslinin en dederli yetisi olan diisiinebilmeye kars
islenebilecek en buytik suctur. (Titiz, 1996,5:5).

Okuma kiiltliri olusturmanin temel yolunun derslerde ak-
tarilan bilgileri ezberletmek verine ¢ok yonll, aragtiran ve
okuyan gengler yetistirmek oldugu unutulmamabidir. Okuma
aliskanlig1 kazanmis bir birey; gelecekte meslegi ile ilgili yeni-
likleri takip edecek, hayati boyunca soran, sorgulayan, arasti-
ran bir kisi olacaktir. Egitim ve okumanin en dnemli baglantis)
bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Egitim yasam boyu siiren bir
okuryazarliktir. Bundan dolay1 egitimcilerin de savunusunda
belirtildigi Gizere ezberlemeden, 6grencinin farkh kaynaklar-
dan okuyarak, arastirarak 6grendigi bilgi cok daha 6nemli ve
degerlidir.

OKUMAYA YONLENME VE OKUMA SEVGiISi

insan demek duygular demektir; karakter dedigimiz bilesi-
min yap1 tag1 duygulardir. Kisinin duygulanina niifuz edebil-
mek onun yasadigi déneme, cografyaya, tarihe, topluma ve
onun kisisel dogasina agilan kapilan aralamak demektir. "Ede-
biyat yapitim degerli kilan da budur; ne bizi oyalamasi, ne
kurgu oyunlarnindaki becerisi edebiyatin kisinin duygulanna
hitap edebilme &zelligiyle boy tl¢lisebilir” (Sayilan ve Yildiz,
2006). Edebiyat, kisinin yasadifi veya gevresinde yasanan
olaylara karg kimi zaman bilgi, kimi zaman ise biling olustura-
cak yepyeni bir yasamin kapisini agan bir maceradir. Okumay
icsellestiren birey hayati boyunca kitaptan kopamaz ¢lnkd

okuyarak hayal diinyasina dalmaya, yeni diyarlar kesfetmeye
alismisti. Okuma bu kadar nemli olmasina kargin halkimiza
en uzak disen egitim olgusu olagelmistir. Kiigik yaglarda ki-
tap okuma aligkanligina ulasamams bir birey, yetiskinliginde
olaylan algilamada oldugu gibi duyus ve disiincelerini bag-
kalanina aktarmada da zaman zaman glclik cekecektir. Ul-
kemizde okuma ve okudugunu anlama boyutunda sikintilar
yasandigi gérilmektedir. Oysaki bireyler en temelden bilingli
bir sistemle yetistirilirlerse bu giclikler de agilacaktir.

Bir cocugun kitapla karsilagmasi ve ona kitap sevgisi kazan-
dinlmasi okul dncesi dénemde olmalidir. Bu dénemde ¢ocu-
ga renkli resimlerle bezeli kitaplar saglanmal, daha sonraki
dénemlerde ise onlar Uzerinde ortak yorumlar yapilmalidir.
“Evlerde kiiciik bir cocuk kitapligi kurulmal, bayramlar ve
dogum glnlerinde sik sik kitap armaganlarina yer verilmeli-
dir. Okullarda kitiphaneler ve rehberlik servisleri ile simf ki-
tapliklarina ve okuma kiltrine islerlik kazandinlmasi tesvik
edilmelidir” (Tuleylioglu, 2000).

Cocukluk dénemi aileyi ve yakin gevresini taklit etme ve on-
lardan 6grendiklerini uygulamaya baglama dénemidir. Bun-
dan dolayi ailenin ve okulun gocugu okumaya ve aragtirmaya
yonlendirmesi cocugun gelecekteki egitim hayatim etkileye-
cektir. Aym zamanda ifadesi zengin ve giicli bir bigimde top-
lumda kendine yer edinebilen bir birey olmasinda okumanin
biyiik etkisi olacaktir. Bunu yapabilmenin temel yolu ailenin
cocuga kitap okumasi, haftalik ailecek herkesin kendji kitabini
alip okudugu zamanlarin olmasi, ¢ocugun kitiphane ve ki-
tabevlerine ziyarete gotUrilmesi, sevdigi kitabin yazarlanna
kitabin1 imzalatabilmesi, okulunda veya halk kitiphanelerin-
de yapilan etkinliklere katilabilmesi, arkadaglan ile okudugu
kitaplan degis tokus edebilmesi sayilabilir. Tim bu etkinlik-
lerdeki amag kitaplann cocugun hayatinda yer edinmesini
saglamalktir. BUtlin bunlardan sonra kitap okuma sevgisi kaza-
nan ¢ocuk eriskin oldugunda da kitapla olan bagim koparma-
yacak, bir konuda bilgisizlik hissetti§inde kitaplara damsacak
ve kendini gelistirmek i¢in hayati boyunca okumaya devam
edecelktir.

Egitim sistemi icinde okuma aliskanligl kazandinlmasi ko-
nusunda yapilacak bitiin ¢alismalar cocuk, geng bir yetigkin
oldugunda yasam boyu slrecek bir basanmn ve 6grenme
heyecanmnin kapisini onun igin agmis olmalk igin gerceklesir.
Bundan dolayi okumak bir kiltirddr. Bireyden baslayarak tim
toplumu etkileyen, degistiren, gelistiren bir dinamiktir. Bu
baglamda egitim- kitiphane - okuma dgelerinin her biri sa-
cayaginin Ug bacagindan biridir.
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OKUMAYA GIDEN YOLDA BiLGi AGACI

Okuyan insamin en biiyiik kazamm dgrenme ve 6grendikle-
rini yorumlayabilmektir. Her insan, yasam boyunca 6gren-
dikleriyle kendisine bir bilgi agac1 yapar. Bu agacin en uctaki
6geleri yani yapraklar, yasamirmzin cesitli kesitlerinde kullan-
digimiz “Nasil?” bilgileridir. Yapraklardan onlan tasiyan ince
dallara, ince dallardan daha kalin dallara, oradan da gévdeye
indikge, "nasil” bilgilerinin yerini “ni¢in” bilgileri alir. Bilgi aga-
anin yapraklan, dallan ve gvdesi birbirine bagl olan insan
tipi, egitim sistemimizin 6zlemesi gereken insan tipidir. (Titiz,
1996). "Ni¢in?" diye sorabilen kisiler ezberlemeden &6gren-
meyi benimsemis, ¢cok okuyan ve arastiran kisilerdir. "Nigin?”
sorusunu sorabilen ¢ocuk ve gengler kendilerini 6nemli ve
digerlerinden farkli hissedebileceklerdir. Ogrenciler bireysel
farkliiklar ve ilgi alanlan olan kisiliklere sahiptir. Bu baglamda
bakildiginda her birinin bilgi agaa farkl yapraklarla bezeli-
dir. Ogrenciyi bireysel farkliliklan temelinde ele almak &gre-
timde yeni yéntemleri ve yaklagimlan ortaya ¢ikarmaktadir.
Geleneksel egitimde “ezbere dayali” &gretim yéntemi gecerli
iken, bireysel farkliliklar yaklasim Gzerine temellenen cagdas
egitimde arastirmaya dayali 6gretim yontemi uygulanmakta-
dir. Bu yeni yaklasimla, egitimin agirlik merkezi 6gretmenden
6grenciye, ders kitabindan cesitli kaynaklara kaymakta, ki-
tliphane bu degisimin sonucunda bir gereklilik olarak ortaya
cikmaktadir. Arastirmaya dayal egitimde dgrencinin bireysel
calismasi istenir ve desteklenir, bu anlamda bilgi agacina ken-
disi sUrekli katki yapmalidir.

Ogrencilerin basarabileceklerine inanmalarim saglamak, 6g-
renmenin keyifle yapilan bir eylem olarak hayatlarina yer-
lesmesini saglamak en dnemli amagtir. Bu sireg ise keyifle
ve kendilerine uygun olarak sececekleri kitaplari, kaynaklan
ckuyup arastirarak basarabilecekleri bir strectir.

EGITIM POLITIKALARINA BAKIS VE HAYAT
BOYU OGRENME ISIGINDA OKUMA KULTURU

Egitim kavram uzun willar okul ¢agr ile simirlandinlmistir. Bu
durum sanayi devriminin devam ettigi 19. yUzyilda oldugu
kadar 20. yizyilin ilk ¢ ceyreginde de devam etti. Ancak geg-
mis ¢aglara kiyasla her alanda en hizli degisimlerin yasandigi
20. yizyilin dzellikle son ¢eyreginde insan gelismesinin hiz-
la devam ettigine iliskin bulgular, egitim 6gretimin belirli bir
yas dilimi ile simrlanmasina son verirken, egitimi yasam boyu
stren bir sireg haline getirdi (Oguz, Oktay ve Ayhan, 2010).
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Gok kanalll egitim imkanlanmn artmasi ckulun, 6gretmenin
hatta kitaplann islevini tnemli dl¢tide degistirmistir. Ogret-
menin tek bilgi kaynag olmadigi bu ortamda, okul da artik
bilgi kazanmanin tek mekan degildir. Ders kitaplan ise ortaya
¢ikan bu ¢ok sayidaki bilgi kaynag! ile rekabet edebilmek icin |
neredeyse her glin yeniden yazilmak durumunda olacakt,
Goraldaga gibi binlerce yildir okul-6gretmen-6grenci Gggeni
iginde varligim sdrdiren egitim-6gretim yeni teknolojilerin
yasamimiza katilmas: ile birlikte ¢ok yénld, cok kanalli, yeni
alternatifleri de kullanmalk durumundadir. (Oguz ve digerleri,
2010).

Gegtigimiz 20 yillik sUrecte egitim, yeni bir déneme girmistir.
Bunun temel sebebi egitimin hedef kitlesi olan 6grencilerin
degismis olmasidir. Teknolojiye hakim, bilgi ¢caginin takipgisi
yeni égrenciler, 6gretmenlerinden bilgiyi dogrudan aktarma-
lanm degil 6grenme yolunda kendilerine rehberlik etmelerini
beklemektedir.

Gindmizde 6gretmenin okuma siirecindeki rold degismistir,
Daha 6nceki balkig agisina gére 6gretmen 6grencilere sessiz
okuma yaptiran, ckuyacaklan standart kitaplan égrencilere
dagritan kisidir. 90'l yillann sonuna kadar 6grenciler okuduk-
lan kitaplann genel olarak 6zetlerini ¢ikanp anlatarak veya
Ozeti kagida yazip dgretmenlerine vererek okuduklarini lkanit-
liyorlardi. Gniimizde bu siire tamamen degismistir. Okuma
srecinde dgretmen ve 6grenci birbirlerine sayg gbsteren iki
arkadas gibidirler. Birlikte kitap hakkinda sohbet edip, tarti-
sip bu hikayeden ¢ikanm yapar, sonuclar ¢ikanr ve hatta yeni
hikayeler Gretirler. Bu siireg iyi bir lalavuzun énderliginde ge-
listirilmelidir.

Belirtilen yaklagim ve balag agisi birgok 6zel okulda uygula-
nan Uluslararas1 Bakalorya programinda da goriilmektedir.
1990'da Dryden ve Vos 6gretimde yapilmas1 gereken reform-
la ilgili bir seminer vermislerdir. Verdikleri seminerde egitim
sisteminin 2 1.ylizyil &grencileri icin yeterli olmadig, egitimin
ezberci balas agisindan kurtulmasi ve ¢agdas teknolojinin
egitim sistemi i¢inde yer almas) gerektigi, olkuyaralk 6gren-
menin 6gretmenin anlattifi ve ezberlettigi 6grenmeden cok
daha fazla etkili oldugu konulaninin Uzerinde durmuslardir.
Ozellikle belirttikleri en énemli nokta “Tarihte bir ilkse her
sey mimkindir.” ifadesi ile olmustur. (Dryden ve Vos, 2001)
Burada vurgulanan ¢ocuklara kesin dogrular dayatmal yeri-
ne onlarin tarihe imza atacak yenilikler Gretmesi icin tesvik
edilmesidir. Dolayisiyla tarih dersinde tarihi 6gretmenini din-
leyerel 6grenmek yerine 6grencinin kendisi arastirarak ve ta-
rihi belgeleri inceleyerek 6grenmesi konuyu ¢ok daha fazla
i¢sellestirmesini saglayacaktir. Bir baska érnekle 6grencinin,
Edebiyat ders kitabinda verilen Unll yazar veya sairlerin ha-




yatini o kisacik paragraflan okuyarak égrenmesi pek mimkin
degildir. Ancak 6grenci, yazar veya sairlerin hayatini pek ¢ok
farkll kaynaktan arastinp okuyarak &grenirse iste o zaman
gercekten o konu hakkinda bilgi sahibi olabilecektir. Yazarn
dinyasim anlayacak ve eserleri bambaska bicimde yorum-
layacaktir. Yine o metnin olustugu caga ait tarihsel, kiltirel,
bilimsel degisimleri de arastiracag pelk colk kaynakla besle-
necek ve okudugu eserin vermek istedigi iletiyi distnerek,
sorgulayarak kavrayacaktir.

Ogrenci arastirma yaptig1 ve kendi buldugu bilgilerden yeni
bilgiler Uretebildigi kadar basanya ulagsacakti. Dolayisiyla
bircok kaynaga ulasabilecegi ortarm ise 6grenciye kiitiphane
sunmaktadir. Ogretmen, dgrenciye bilgi veren degil bilgiyi na-
sil bulabilecegini, yani bilgi kazanma yollanm 6greten kisidir.
Hayat boyu devam edecek 6grenmeye kilavuzluk eden kisidir.
Ancak biitiin bunlann olabilmesi, s6z( edilen &gretim yénte-
minin isleyebilmesi kiitiphaneyi zorunlu kilmaktadir (Yilmaz,
2004).

EGITIMDE KUTUPHANENIN, OKUMANIN
YERi VE ONEMI

Okumal, insam “sirekli égrencilige zorunlu kilan bir etkinlik”
olarak da tanimlanabilir. (Yilmaz, 2004). Okumak 6grenmeye
acilan ilk kapidir. Ogrenme ve okuma pratigi arasinda zorunlu
bir ilgi vardir. Okumanin ve 6grenmenin mekanizmasint ev-
vela gocuga ogretmek lazimdir. Fakat ¢ocugun okudugunu
anlamasina ve bunlara ilgi gdstermesine de dnem vermek
gerekir. Okuma 6gretimi, cocuga okuyacag) materyal saglan-
dig takdirde tamam olabilir. Bunun igin de, okulun her tirld
seviye icin ve c¢esitli konularda yazilrmg kitaplan bol olan bir
kitlphanesi oclmasi gereklidir.

Ogrencinin okumay! bir kilttr olarak benimseyebilmesi igin
mutlak surette dgrenmeyi ve arastirmayr seven bir cocuk,
geng olarak yetismesi gerekmektedir. Cocuk okuma 8gren-
mede ilerledigi strece kitaplara daha cok ydnelecektir. Soru-
lanmin cevaplanm kitaplarda bulmaya alisacaktir. Ancak cok
okumalk yoluyla hikim vermek yetenegi gelisebilecektir.

Cocuk okulunda kitiphane varsa kitaplar aleminde gezinir.
Dolayisiyla kitliphaneye 6devi veya arastirmak istedigi bir
konu ile ilgili kaynak arastirmasi yapmaya da gelebilir. Bu
durumda kdtUphane 6gretmeni cocuga nasil arastirma yapa-
cagin, kaynaklan nasil bulacagim gostermelidir. "Kisisel ¢a-
lismanin arastirmanin ve bilgi edinmenin gocuk Gzerinde et-

kileri colk blytktir” (Douglas, 1967). Bu anlamda kitliphane
egitimin aynlmaz bir pargasidir. Alan ve icerik olarak egitimin
destekleyici merkezidir. Ozellikle kiitiphanenin &gretmen ve
dgrenci icin "materyal merkezi” olma sreci egitimde biyik |
énem tagimaktadir.

Egitimi destekleyici her tir malzeme kitiphanede muha- |
faza edilip ihtiyag duyuldugunda dgretmen ve Sgrencilere |
nasil kullanilacagl da kitiphaneci tarafindan izah edilerek =
dding verilmektedir. Bu materyallere 6zellikle son zaman- |

larda yogun olarak derslerde kullarlan egitim materyalleri
de dahildir. Zeka oyunlan, matematik oyunlan, geometrik ci-
simler, fen deney setleri, sanat oyun ve malzemeleri bunlarin
icine dahil edilebilir. Kitiphaneci bunlan en uygun ortamda
kayit altina alir ve 8gretmen ve 6grencilerin kullanimina su-
nar. Bu sayede bu malzemeler herkese ulasmis ve yipranma-
dan, eksilmeden muhafaza edilmis olabilir. Aynica kitiphane
kayit programi sayesinde hangi simflann ve 6gretmenlerin bu
malzemelerden faydalandigi da tespit edilebilir.

Cocuklarnn bir konuda ilgisini cekmenin temel yéntemi, on-
lann kendileri ve diinya ile en kolay baglant kurdulklar oyun
metotlanm hayata gecirmeltir. Kitapla baglantili tasarlanan

oyunlar, kukla tasanmlan, yaratici el becerileri calismalan, | |

érnegin, hamurdan masal kahramanlan calismas) ve yaratic
yazarlik calismas) benzeri calismalar ¢ocuklarnin kitap okuma-
ya karsi ilgi ve heyecamni arttirmisti. Ogrencilerin, kitaplarin
icindeki karakterleri farkl yéntem, etkinlik ve oyunlar kulla-
narak gercek hayata tasimalan okumaya karsi olan ilgilerinin
artmasina sebep olmaktadir. Ozellikle yabanci egitim prog-
ramlarimin temelinde yatan Milli Egitim Bakanbg Ogretim
Programi'nda da benzeri drneklerine yavag yavas rastlamaya
basladigimiz tnemli bir nokta; 6grencilerin dersler arasinda
(disiplinler arasinda) baglant1 kurmasim saglayacak yontem-
lerin uygulanmasi ve cocuklarin okuyarak ve arastirarak 6g-
renmeleridir.

Kitiphane bu baglamda balildiginda icinde egitimi destek-
leyici her tir kaynag1 barindiran bir "Bilgi Sarayi”dir. Atlaslar,
stzllkler simf sayis1 kadar kitliphane ortaminda barindirila-
bilir. Bu sayede her 8grencinin kendi sézlilk ve atlasini almas:
yerine, ihtiyac oldugunda simfca éding alimp daha sonra ki-
tiphaneye iadesi saglanabilir. Yurt disinda birgok okulda bu
sistem uygulanmaktadir. Boylece kitaplarin her sene tekrar
tekrar alinmas1 gerekmemektedir. Cocugun kiigik yastan iti-
baren kitabin degerini 6grenmesi ve zarar vermemesi gerekti-
gini 6grenmesi i¢in kiitiphaneden édiing almay bir aliskanlik
haline getirmesi ¢cok énemlidir. Bu sistemin egitimdeki ismi
"Kitiphane tabanli egitim metodu”dur. Kitliphane taban-
L1 egitim savin1 ortaya atan Patricia Senn Breivik kiitiphane
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Uzerinden duzenlenecek bir egitimin 6grencilerin hayat boyu
6grenme heveslerinde ve genel egitim basanlannda biyiik
oranda etkili olacagim belirtmektedir. (Breivik, 1986). Kiit(ip-
hane tabanli egitim sisteminde kitiphaneciler aile ve cocuk-
lar igin kitapla baglantili, ders mifredatini da yer yer icine ka-
tan aktiviteler organize ederler. Bu aktiviteler ¢cocuklan kitaba
ve okumaya karsi heveslendirir. (Monsour ve Talan, 1993).
Kitiphaneyi icine katan egitim anlayisi cocugun derslerinde
ve yagam boyu égrenmesinde blyik énem tagimaktadir. Ki-
tiiphane tabanl egitim kitiphaneyi de icine katan egitimdir.

Kitdphane tabanh egitimin icinde tzellikle dlkeye gelisi yiik-

sek Ucretli olan yabana kitaplann da kitiphaneden 8grenci-
lere 6diing verilmesi yer almaktadir. Her sene, her égrencinin
tekrar tekrar kitap almasi yerine 1. simiftan liseye kadar 6gren-
cilerin okuma kitaplar kitiiphaneye konmakta ve daha sonra
bu kitaplar simf sayis1 kadar kitliphanede bulundurulmakta-
dir. Daha sonra 8grenciler simifca bu kitaplan 6diing alip yil
sonunda da iade etmektedirler.

Kitiphane tabanl egitimde kaynak cesitliligi saglanmasi cok
gnemlidir. Bu sayede 0grenci bir kitaba verecegi para ile bir-
den cok kitaba ulasabilmektedir. Ornegin, "Diinya” konusu is-
lenirken égretmen kitliphaneden bu konuda 20 kitab 8diing
alip 6grencilerine gbtlrip incelemeleri icin dagitabilir. Boyle-
ce 6grenciler de bu konuda yazilan kitaplan grenmis ve konu
hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmus olurlar. Gorildigi
tzere kitdphanenin egitimde aynlmaz ve ok 6nemli bir yer
mevcuttur. Bundan dolay! devletin mutlak surette halk ve okul
kitiphanelerine yatinm yapmasi gerekmektedir. Bu sayede
egitim sistemimizin kalitesinde blylk oranda artis olacaktir.

ULKE DISINDAN ORNEKLERDE
KUTUPHANE-EGITIM VE OKUMA UCGENI

Okuma her geyden once bireyler arasindaki iletisimi sag-
lamaktadir ¢linki bu eylem genis ¢apta bir iletisim strecini
kapsar. iletigim streci kaynak, ileti, kanal, alici ve geri bildi-
rim unsurlanndan olusmaktadir. Okuma sdreci de bir iletisim
strecidir. Okuma etkinliginde yazar duygu, disince diinya-
sindaki mesajlan bir metin seklinde ve bir kanal aracihig ile
okura iletir. (Temizkan, 2009)

Okumanin kiiclik yaglardan itibaren gocugun hayatina gir-
mesi ise ancak etkinliklerle olmaktadir. KGtiphaneler diizen-
ledikleri etkinliklerle ¢ocuklarn sanatsal bakis acilanim ve
kiltdrlerini gelistirir. Bu nedenle temalarla baglantib sergiler
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cocuklarin o konudaki kitap ve kaynaklar okuma istegini art-
tiracaktir ( Kramer, 2010). Bu konuda yurt 15inda bircok farkl |
uygulama 6rneklerine yer verilmektedir. Ancak okuma kiltiri
olugmasinda en temel nokta ailenin ¢ocuga érnek olmasi ve
okumay1 sevmesidir. '

Amerika ve Avrupa Ulkelerindeki kiitiphane érneklerine ba-
kildiginda katdphanelerin etkinlik merkezi, veli ve ¢ocugun
ortak paylagimda bulunabilecekleri bir atélye alam olarak
sunuldugu gorilmektedir. Anne, baba, cocuk icin ortak bir
paylasimda bulunup beraber vakit gecirilebilecek bir mekan
olarak tasarlanmis kitGphanenin okuma Kkiltiril yaratirken
istlendigi misyon ve vizyon tamamen degismektedir. Bu or-
tam, cocuk ve gencler icin slirekli ve interaktif dgelerle ic ice
olan, onlara eglenceli gelecek yogun bir etkinlik ortarmi sunan
¢agdag kitiphanelerdir. Bizdeki mevcut klasik kiitiiphane an-
layigl yani sessizce durulacak ve sadece kitap okunacalk bir
ortam anlayig, kiitiphaneyi ve kitap okumayi tercih etme si-
recini yolk etmektedir.

Klasik kitiphane anlayis1 yerine ortaya ¢ikan modern cagin
temsilcisi medya, bilgi ve hobi merkezi halini alan kiitiphane-
ler, ¢cagin yeni yliziine ayak uyduran, kendi hobi ve zevklerine
uygun kitaplan kitUphaneden 6ding alip iade eden, kendi ve
Glkesinin kiiltirel gelisimine kicik yaslardan itibaren katkida
bulunan bir neslin gelismesini saglayacaktir (Arnold ve Col-
burn ,2010). Yaptig: etkinliklerle beraber o etkinlik ile baglan-
tili olan bir kitabr okumak ve okudugundan &zet cikarmanin
yine bu kitapla ilgili tartismanin, 6grencinin analitik disiin-
me, 6zlimseme, ¢ikarimda bulunma becerileri Gzerinde biiyiik
etkisi bulunmaktadir. Bu baglamda yapilan arastirmalar kitap
okuyan ve okudugu Uzerinde tartisan, disiinen ve arastiran
cocuklann derslerinde ve ileriki hayatlarinda daha basarl
olduklanm géstermektedir. (Marzano, Pickering ve Pollock,
2008). Okumak, dislnce gelistirmenin temeli olmaltadir,

Gelisimci bir anlayis sergileyen Glkelerin egitim sistemlerinde
gozlenen ortak gelismelerden birisi iyi okullara yénelik artan
ilgidir. Son yillann egitim sektérinde aktiel arastirma konu-
larindan birisini iyi okul, kaliteli okul, etkili okula iliskin aras-
tirmalar olusturmaktadir. Egitim sektériine ayrilan kaynaklann
kithgr, bu kaynaklan rasyonel kullanma, béylece egitim hiz-
meti dretim birimi olan okulu da verimli ve etkin kilma soru-
nu giindeme getirmektedir. (Oguz ve digerleri, 2010). Kaliteli
okul bilgiyi 6grenmeyi 6greten okuldur. Bunu da ancak gelis-
mig bir kiitiphaneyle saglayabilir. Yeni bilgiler Gretebilecek
gengler yetigtiren egitim kurumlanmn donamml kitiphane-
leri ve okumay1 hayat felsefesi olarak benimsemis bir yapilan
bulunmaktadir.
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21. yiizyilda egitimde en 6nem verilen konu okuryazarliktr,
Okuryazarliklar cesitlendirilsede en 6nemlisi “"Okuryazarlik
kazanmak"tir. Okuryazarlik, sadece okumak ve yazmak eyle-
mi degildir. Okumay keyifli bir sGre¢ haline getirmelk kendi
alani ile ilgili kaynaklara ulasabilmek, arastirma yapabilmel,
arastirdig) ve 6grendiklerinden ¢ikanm yapabilecek bir bilis
dizeyine gelebilmektir. Okumamn kaliteli ve 6zen gésterilen
bir siire olarak planli yapilmasi bu baglamda ¢ok 6nemlidir.
Okuryazarlik konusunda yapilan énemli bir calisma da OECD
tarafindan yapilan PISA ¢alismasidir. PISA'min okuryazarlik ta-
mmlarina gére; "Okuma becerileri: Bireyin hedefine ulasmal,
bilgi ve potansiyelini gelistirmek ve topluma katilmak icin
yazili metinleri anlama, kullanma, derinlemesine diisinme ve
yazili metinlerle ugrasma kapasitesidir.” (OECD,2009). PISA'da
Ug okuryazarlkta degerlendirme yapilmaktadir; bunlar oku-
ma becerileri, matematik okuryazarlig ve fen okuryazarligidir,
Alan itibari ile Gzerinde durulacak olan okuma becerileridir.

PiSA'da tanimlanan (ic okuryazarlikta da bireyin edindi-
gi bilgi ve becerilerini topluma katilimi ve ihtiyactarin
kargilamatk icin kullanmasi, yeni bilgilere ulasmasi ve bu
bilgilerini uygun bir bicimde yansitmasi hedeflenmek-
tedir. Baska bir ifade ile okuryazarlik, okulda dgreniten
bilgi ve becerilerin giinliik yasama tasinabilmesi ve yeni
bilgilere utasmak icin sahip olunan bilgi ve becerilerin
kullanmimasidir .(Caliskan, 2011,5:29)

Artik okuryazarlik sadece metin okuma ile simirlandinlma-
maktadir. Okuma kiiltlird, iginde birgok okuryazarigi da ba-
nndirmaktadir. Ogrencilerin esas kazanmasi gereken, ezber-
leyerek elde ettikleri bilgiler degil kavramlarin altinda yatan
dUsUnduren, onlara hayatlan boyu rehberlik edecek arastirma
yapma ve 6grenme becerilerini kazanmalarm saglayan bece-
rilerdir. Bu becerilere yon vermek igin farkli ve zengin kaynak-
lara sahip kitliphanelerden 6grencilerin etkili yararlanmas
gerekmektedir.

Odrencilerin okuma etkinliklerinden hoglanmasr; okuma
becerileri, matematik okuryazarligi ve fen okuryazarligi
puanlarina olumlu olarak yansimaktadir. Baska bir ifade
ile dgrencinin her an okumasr, kitapciya ve kiitiiphaneye
gitmekten hoglanmasi ve kitaplar hakkinda diisiincesini
sdylemesi onun okuma becerileri, matematik okuryazar-
ligi ve fen okuryazarlig puanlarinin artmasi ile iliskilidir.
(Caliskan,2011,5:39)

Bu noktada PISA 2009 verilerine gore 6grenciler onlara sézii
edilen becerileri kazandiracak olan kiitiiphane kullammnin
6nemini biliyor, hatta kiitiphaneye gitmekten hoslamyor. An-
cak bu durum onlarnn okuma becerilerinin gelismesine etki
etmiyor:

Ogrencilerin kiitiiphaneyi kullanma sikligr ile okuma
becerileri, matematik okuryazarligi ve fen okuryazarii-
g1 puantan arasinda zit iliskiler bulunmaktadir. Okuma
becerileri, matematik okuryazarligr ve fen okuryazarlidi
puanlan yiiksek olan édrenciler, kiitiphaneyi az kul-
landigim belirtmektedirter. Bu durum &drencilerimizin
kiittiphaneleri etkili olarak kullanmadiklarini ortaya
¢tkarmaktadir. Internetten okuma ile dgrencinin PISA
okuryazarlik puanlar arasinda ise anlamlr bir iliski bu-
lunmamigtir(Caliskan,2011,5:39)

Gorlldugu gibi 6grenciler kiitiphaneden etkili bicimde yarar-
lanmamaktadirlar. Onlara okuma becerisi kazandiracak yolu
bilmekte ancak verimli bicimde ondan yararlanamamalktadir-
lar. Bu durumda 6grencilerin yalmiz kitapgilara, kiitiphaneye
gitmesi; okuduklar Ozerinde disUnebilecek, onlan farkli yén-
leri ile irdeleyebilecek bir distinme bicimi gelistiremedikce
anlamli olmamaktadr.

2009 yiinda yapilan PISA uygulamalarindan sonra Tirkiye
Ekonomi Politikalan Arastirma Vakfi (TEPAV) tarafindan yayin-
lanan degerlendirme raporunda; “Tirkiye puamni en fazla
arttiran Ulkeler arasinda, ancak daha seviye atlayamadik. 1'in
en diglk, 6'mn en ylksek oldugu PISA'da Tirkiye 2. seviyede.
Egitim alaminda en son yillarda atilan adimlar olumlu sonuc-
lar getirmekle birlikte, kapsamli bir egitim reformuna ihtiyac
bulunmaktadir.” (Ozenc ve Arslanhan, 2010) agilklamasi ya-
pilmistir.

21. ylzyilda okuryazarlik temel bilgisayar becerilerini de
kapsayacaktir. Kisi teknolojiden, teknolojinin boyutlanndan,
ozelliklerinden, ritimlerinden epey haberdar olmalidir. Bilgi
toplumunun bir geregi de bu toplum icindeki biitiin bireylerin
6grenmeyi 6grenmeleridir. Hizla degismek bilginin kendi do-
gasindan kaynaklanan bir olgudur. Egitim sistemi, 6grencileri
bu ydnde hazirlamalidir. Mihendisler, hekimler, hukukcular,
ogretmenler, jeologlar, yoneticiler ve bilgisayar programci-
lan mezuniyetlerinin Gzerinden on yil ge¢mis ve bilgilerini
tekrar tekrar tazelememislerse, ¢oktan eskimis duruma diis-
muslerdir. Bu anlamda hizmet igi egitim ve yeni yayin takibi
6gretmenler i¢in blyik Snem tasimaktadir (Oguz ve digerler,
2010). PISA'nin okuma becerileri tamm okuma kiltiri olus-
turulmasinin diger tim alanlarin temel tagim olusturdugunu
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gostermektedir. Egitim sistemi iginde okumaya verilen 6nem,
dgrencilerin okuduklan metinlerle ilgili yaptiklan tartismalar,
sohbetler ve hazirladiklan projelerle hem okuduklarim daha
iyi anlamalanni hem de okuduklan kitabin icindeki olaylarla
ve konularla ge¢mis yasamlarini birlestirerelc yeni kazanmm ve
cikanmlar Uretebilmelerini saglayacaktir. Béylece Ust duzey
distnme becerileri gelisebilecektir.

21. ylzyilda yurt dis1 standartlarnina baktigimzda en net ola-
ral gérilen nokta "Critical Thinking” ve “Creativity Learning”
kavramlandir. Bu kavramlar "Elestirel DUslinme” ve "Yaratici
Ogrenme” olaralk cevrilmektedir. Uzerinde 8nemle durulan
bitiin kavram ve galismalar gostermistir ki ¢ocugun hayat-
ta basan kazanabilmesi icin kiglk yastan itibaren okuyan,
elestiren ve disiinen bir kisi olarak yetismesi gerekmektedir.
Bitin bu noktalar kiitiphane ve ckumanin, cocugun olmazsa
olmazi olarak hayatinda bulunmasi gerektigini ortaya koy-
maktadir. Egitim gelecek yasam igin bir hazirlik degil, yasamin
kendisidir. Olulun mevcut hayatl, cocugun oyun alamnda, ci-
var bélgelerde ve evde sirdirdigi kadar canli ve gercek bir
hayati temsil etmesi gerekmektedir. Kendileri i¢in yasamaya
deger olan hayat formlarindan meydana gelmemis olan egi-
timin, her zaman 8z gergeklik igin zayif bir kargilik oldugu ve
onu engelleyip zayiflattigi gercektir. (Ratner, 2010).

Ogrencilerin anaokulunda biyiik bir ilgi ile bagladiklan, farkl
ve yenilikleri olan egitim, 1. simfin sonundan itibaren gitgide
égrenciler i¢in ilgi cekmez bir hale dénlstigl gdzlemlenmek-
tedir. Bunun ana sebebini égretim metotlanmn &grencilerin
bilis ve yeterlik dizeylerinin tstinde veya altinda kalmasi
ayrica egitim 6gretim etkinliklerin ve kaynak cesitliliginin az
olmasi olusturmalktadir. Derslere olan ilginin azalmasi sorunu,
ogrencilerin kiitiphane kullanma ve kitap okuma aliskanlikla-
rinda da azalma yaratmaktadir.

Cito Tlrkiye'nin Ogrenci izleme Sistemi uygulamalan sonucu
paylastigi raporlara gére 8grencilerin okudugunu anlama be-
cerileri hem devlet okulunda hem de &zel okullarda simif se-
viyesi yiikseldikce diisiis gdstermektedir. (is Giizel, 2009). IS-
TEK Acibadem Okullarninda 2011-2012 egitim 6gretim yilinda
kitiphaneden kitap alip okuyan ve kitiphane etkinliklerini
katilan grubun yogunlugu 1, 2 ve 3. sinif seviyelerinde fazla-
dir. Rapora gore 7. sinif seviyesindeki 6grencilerin kitlphane
kullanim oram 1, 2 ve 3. simif 6grencilerine gére daha diglk-
tir. 2011-2012 egitim Bgretim yiinda Cito Ogrenci izleme
Sistemi raporlarinda Tirk¢e okudugunu anlama alt alaninda
becerilerin kazamm ile 6zellikle 1-7. simf 6grencilerinin ki-
tiphaneden kitap alma istatistiklerinin birbirine paralel oldu-
gu tespit edilmistir.
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OIS sonuglanina goére ISTEK Acibadem ilkégretim Okulunda
Turkce okudugunu anlama alt alaminda égrencilerin yeterlik
dizeylerinin yikseldigi gdzlemlenmektedir. Bunun yam sira
Ulkemizdeki 6zel okul ve devlet okullarinda son on yilda oku-
ma becerilerinin gelismesi yéniinde ¢abalar harcandid go-
rilmelktedir. Cito Turkiye'nin 6zel okul ve devlet okullarinda
Turkce okudugunu anlama alt alamindaki sonuglar ile PISA
okuma becerileri sonuclan arasinda parallellik bulunmakta-
dir. Bu sonuglarda genel olarak bir gelisme oldugu gorilse de
bu gelisme yeterli degildir. Hedef, her 6grencinin okuyan ve
okudugunu elestirip, okudugu ile ilgili yorum yapabilecelk bir
seviyeye gelebilmesini saglamal olmahdir.

Kitiphane ve kitap okuma kapsaminda yapilan butln uy-
gulamalar cocugun deneyimleyerek égrenmesine dnem ver-
mektedir. Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlan kazamm-
lan desteklenerek, cocuk kitaplarindan Uretilen aktiviteler ve
kiitiiphane etkinlikleri ile ISTEK Acibadem ilkdgretim Okulun-
da 2011-2012 egitim égretim yilinda yapilan Pilot KitUpha-
ne uygulamalarinda ilkégretim 1-7. simf &grencilerinin kitap
okuma oranlarinda ¢ok biyik bir artis oldugu gdzlemlenmis-
tir. Kullamlan kitdphane programindan 6diing alinan ve iade
edilen kitap say1simin bir dnceldi seneye gére 15 kati artan bir
rakama ulastif gézlemlenmistir. 2011-2012 egitim 6gretim
yilina gore: Ogrenci sayisi 300 olan okulumuzda kitap 6ding
alma adeti 15.000, 6grenci basina diisen kitap sayisi: 50'dir.
[STEK Acibadem Okullarinda yapilan ¢alismalar kapsaminda
kullamlan ¢alisma kagitlarinin belli dokUmanlarina Okul Ki-
tiphanecileri Dernegi web sayfasi (http://www.olulkitip-
hanecileri.org/index php/tr/kreh/yke) tzerinden ulasilabilir.
Calismalanin hepsi Tirkiye, Amerika, ingiltere, Almanya, Fin-
landiya, Japonya, Yeni Zellanda Ulkeleri basta olmak Uzere
okul kiitiphanesi calismalar incelenerelk hazirlanmistir.

2011-2012 egitim égretim yilinda
Cito Ogrenci Izleme Sistemi
raporlarinda Tiirkce okudugunu
anlama alt alaminda becerilerin
kazamm ile 6zellikle
1-7. simif 6grencilerinin
kiitiiphaneden kitap alma
istatistiklerinin birbirine paralel
oldugu tespit edilmistir.




Verilen biitlin sonuglar incelendiginde basan seviyesi yUk-
sek olan Ulkelerde kitiphane ve cok kitapli egitime buyiik
dnem verildigi gérillmektedir. Egitim sirecinde yalmzca ders
kitaplarini kullanmayip bircok kaynaktan bilgi edinen, oku-
yan ve arastiran, elestirel bir balag agisi ile egitim goren bi-
reylerin ve bu llkelerde yetisen 6grencilerin daha basaril
oldugu tespit edilmektedir. Bu kapsamda egitim dgretimde
mutlak surette cok kitapli egitime ve okulun kendine ait bir
kiitiphaneye temel olarak ihtiyaci bulunmaktadir. Her devlet
okulunda kitiiphane bulunmasi zor olabilir, bundan dolay
halk kiitiphaneleri 6grenciler igin okul kitiphanesi seklinde
dizenlenmeli ve bu kiitliphanelere "Ogretmenlik formasyonu
almig kitiphane &gretmenleri” atanmahdir. Bu kigilerin esas
gdrevi dgrencilerin "Okuma becerisi” konusunda yapacaklan
calismalara destek olmak olmalidir. Bu sayede Tirkiye gene-
linde dgrencilerin Tirkge okudugunu anlama becerilerinde
art1s saglanabilecektir. Dolayisiyla 8grenciler Tirkgeyi dogru
kullanma konusunda da bagsan saglamis olacaklardi. Ulke
genelinde okuma klturiniin olugsmasinda da bu konu biyuk
6nem tagimaktadr.

SONUC

Okumak sadece egitimin degil tlkenin dnemle izerinde dur-
masi gereken kiiltiirel bir mirastir. Sadece Ulke klasiklerini
degil diinya klasiklerini 6zimseyerek, anlayarak ve kitaptaki
olay ve karakterleri arastirarak, Gzerinde ddstinerek okumak
egitimin ayrilmaz bir par¢asidir. Ancak okuma kaltiri edinmig
geng birey kendisini ifade edebilme ve 6grendiklerinden yeni
bilgiler Giretebilme konusunda bagarlar elde edebilecektir.
Milli Egitim Bakanlig ders kitaplannda genclerin giincel me-
tinlerle karsilasmasi da diger dnemli bir noktadir. Gelecege
151k tutacak ve Glke gelecegine Urettikleri ile katk saglayacak
genclerin kalem, kagit kullanmay bilen ve seven, kitap oku-
may1 bir hayat tutkusu edinmis olmasi gerekmektedir. Kitaba
en kolay ve Ucretsiz ulasilabilecek yer ise kitliphanelerdir.
Kitiphaneler, bu kapimin kilidini elinde bulunduran temel
kiltir bekgileridir. Bu baglamda her ilgcede bulunan halk ki-
tiiphanelerinin degerlendirilmesi 8grencilerin okullarinin ya-
kinlarindaki halk kitGphanelerini tammasi ve bu mekanlan
etkin olarak kullanmasi yéiniinde Milli Egitim Bakanligimin bir
calisma yapmasi blyUk oranda ilke genelinde okuma oram-
nin artisini saglayacaktir. Buglinin gocuklari, yanimn anne ba-
balan olunca okuyarak blylmis bir topluma 151k tutacaklar-
dir. Once dgretmenlerin okumasi ve kiitiphaneleri kullanmas
daha sonra ise dgrencilerine bu konuda 6n ayak olmas (lke
genelinde ckuma kaltdrintn olusturulmasinda blylk énem
tagimaltadir.

2} Dugincelerini gelistirebilen, elestirel dUsinebilen ve

21. yizyilda yetigen dgrencilerin ve onlara rehberlik eden
egitimcilerin kazanmasi gereken temel beceriler ve davranig-
lar su sekilde agiklanmaktadir:

%} Akademik disiplinler cercevesinde bilgi ihtiyacinin farkin-
da olan ve bunu nereden ne sekilde kargilayabilecegini
bilebilen

3} Her seye karg merakli olabilen

@ Olaylar ve durumlara karg1 bitiincdl bir dislince yapisina
sahip olan

) iletisim becerileri yiiksek ve iyi iletisim kurabilen

] Neden yasadigim ve ne yapmasi gerektigini sorgulayabi-
len, diinya, olaylar ve kendjisi ile anlaml ve dogru baglant
kurabilen

olaylara ¢ok yonli bakabilen kisiler olmalidir.

Btiin bu noktalara bakildiginda okumayan, arastirmayan bir
kisinin 21. yiizyil egitim standartlarinda iyi bir egitim aldig
séylemesi mimkin gdzikmemektedir. Kiclik yaslardan iti-
baren iyi seviyede verilecek bir ana dil egitimi ¢grencilerin
diinyayi anlayarak yetismeleri, farkli kiiltlrleri algilayabilme-

leri ve gelecekte basarili olabilmeleri adina ¢ok 6nemli bir =

konudur. (Walker, 2011).

Okumanin, kitap kullanmamin tlke genelinde Milli Egitim Ba- -

kanug Ogretim Programlari'min ayrilmaz bir pargasi olarak
gorillmesi, biitin egitim sisteminde yer almasi kagimimazdir.
Yarinin bilim adamlar, akademisyenleri, 6gretmenleri ve gu
an bilmedigimiz ve her gln yenisiyle tamstifimz binlerce

meslek grubunda basarlara imza atacak gengler ancak bugtin |~ —

cocukluklannda aile ve 6gretmenleri tarafindan okumalarina,
arastirmanlarina ve elestirel disiinmelerine 6nem verilen
genclerden olusacaktir. Okuyan bir toplum igin egitimcilerin
el ele vermesi ve Glke genelindeki kitiphanelerin 8grenci-
ler tarafindan en aktif olarak kullamlmasi yéniinde calismalar
gerceklestirmesi gerekmektedir. Bu sayede (lke genelinde
okuma kiltiri olusacak ve okuma aliskanlig gelisecektir.

Okuyan bir toplum igin egitimcilerin
el ele vermesi ve iilke genelindeki
kiitiiphanelerin dgrenciler tarafindan
en alktif olarak kullanilmasi yéniinde
calismalar gergeklestirmesi
gerekmektedir.
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